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LEITURA DE IMAGEM: RELIGIOES AFRO-BRASILEIRAS E EDUCACAO

Marcia Aparecida Schuveter”

Resumo: O objetivo deste trabalho é desenvolver uma reflexdo a partir de a relacéo entre as religides
afro-brasileiras e a educacdo. Para a realizacdo desta tarefa serdo utilizadas como material de estudo as
religides afro-brasileiras, captadas pela leitura da imagem de uma foto. Esta reflexdo consiste num
exercicio de leitura de imagem da cultura afro-brasileira. O objeto de leitura é uma fotografia que retrata
0 aspecto religioso dessa cultura. O objetivo do trabalho é apresentar leituras e sentidos possiveis a
cultura afro-brasileira em nossa sociedade e no espago escolar. As reflexdes tedricas estdo embasadas em
Paulo Freire, em Josette Jolibert, em Bernard Charlot, em Ranciére e em Vera Candau. Nas escolas ndo
tem havido espaco para a cultura afro-brasileira em sala de aula, visto que a leitura de mundo e a cultura
dos alunos néo sdo consideradas relevantes pela maioria dos professores. Com isso impede-se a troca de
leituras, a partilha de saberes e o crescimento humano, individual e coletivo. Mantém-se e se aprofundam
preconceitos. Porém, a escola pode ser um espaco que onde é possivel o dialogo intercultural com a
mediagdo do professor-educador. Na escola é possivel avancar no resgate da riqueza da cultura afro-
brasileira, dessa forma contribuir para a diminui¢do do preconceito e da discriminagdo que sofrem seus
praticantes.
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Reading of image: afro-brazilian culture and education

Abstract

This reflection consists of an exercise of reading of image of the afro-Brazilian culture. The reading
object is a photograph that portraies the religious aspect of this culture. The objective of the work is to
present possible both readings and directions to the culture afro-Brazilian in our society and the pertaining
to school space. The theoretical reflections are based on Paulo Freire, Josette Jolibert, Bernard Charlot
and Vera Candau. In School, it does not have space for the afro-Brazilian culture in classroom, since both
the reading of world of the pupils and their cultures are not considered. With this it is hindered exchange
of readings, the allotment to know and the human, individual and collective growth. They are remained
and if they deepen preconceptions. However, the school can be a space that where the intercultural
dialogue with the mediation of the professor-educator is possible. In the school the wealth of the culture is
possible to rescue all afro-Brazilian and to fight the preconception and the discrimination of that its
practitioners are victims.

Key words: afro-brazilian culture, preconception, dialogue.

O objetivo deste trabalho é desenvolver uma reflexdo a partir da relacdo entre as
religides afro-brasileiras e a educagdo. Ou seja, procura-se articular dois grandes
campos da pratica social e do conhecimento: cultura e educacéo. Para a a realizacdo
desta tarefa serdo utilizadas como material de estudo imagens das religibes afro-

brasileiras, captadas por fotos.

“ Mestranda em Educagdo. Programa de Pés Graduacdo em Educacdo. Universidade Estadual Paulista,
Campus de Rio Claro/SP
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Neste trabalho, adota-se o conceito de cultura conforme entendido por Paulo
Freire, como “toda criacdo humana” e como somatdria de toda essa criagao, de todo o
conjunto das experiéncias humanas no tempo e no espago. Assim, quando se fala de
cultura afro-brasileira, quer-se aqui referir-se a um amplo acervo construido no espaco
africano e brasileiro desde antes do periodo escravocrata até os nossos dias, incluido
aspectos linguisticos, artisticos, indumentérios, culinarios, tecnoldgicos, filosoficos,
teoldgicos e religiosos.

Quanto a religido, a mesma é entendida neste trabalho como um conjunto de
préticas rituais visando estabelecer uma relagdo com o sagrado. No caso das religides
afro-brasileiras — aquelas que foram construidas com a contribui¢do direta de elementos
culturais afro-brasileiros -, essa relagéo se da com energias vitais presentes na natureza e
lideres comunitarios ancestrais de reconhecido valor ético-social. Essas religides
cultuam e homenageiam orixas, voduns, pretos e pretas velhas, caboclos e caboclas,
mestres e mestras.

O objeto de leitura aqui é uma fotografia que retrata uma dos elementos
caracteristicos da cultura afro-brasileira: o universo religioso. O objetivo do trabalho é
apresentar leituras e sentidos possiveis sobre essa cultura em nossa sociedade e no

espaco escolar.

O referencial tedrico que embasa as reflexdes foi construido com base na leitura
das obras de Paulo Freire e de Josette Jolibert e sua equipe. Buscou-se, ainda, apoio, em

Bernard Charlot, em Ranciére e em Madeira e Candau.

Uma leitura de mundo por meio de uma imagem pode revelar muitos dos
conceitos, dos preconceitos, dos valores e das relacbes humanas concretas de dialogo,

de interculturalidade ou de dominagéo cultural.

Vivemos num mundo repleto de imagens, paisagens captadas por nossos olhares.
Olhamos a natureza: o firmamento, com seus astros reluzentes, a terra, o mar; olhamos
0s seres Vivos, plantas, animais. Contemplamos também as produg¢des humanas, fruto de
suas relacbes com a natureza e com outros seres humanos: a cultura, 0 mundo que 0s

seres humanos inventaram para si.

O mundo, criacdo tipicamente humana, é marcado pela diversidade, pois

diversos séo os agrupamentos humanos, diversas séo as formas de relacionamento do
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ser humano com a natureza e do ser humano com outros seres humanos. O ser humano
se relaciona com a natureza basicamente de duas formas: extraindo da mesma os
recursos para a sua sobrevivéncia; transformando-a, por meio do trabalho, criando desta
forma, um mundo para si. A relagdo dos seres humanos entre si sdo chamadas de
relagbes sociais que, no tocante ao trabalho conjunto de transformag&o da natureza, séo
denominadas de relagdes sociais de producdo. Diversas também s&o as leituras que o ser
humano faz das suas realizagdes, das imagens que cria para representar a si mesmo, da

prépria natureza e das relagdes sociais.

Uma leitura de mundo é um olhar interpretativo da propria realidade, atribuindo-

Ihe sentido. Esta leitura pode ser ingénua ou critica.

No territério brasileiro relacionam-se diversas culturas das mais diversas
origens. As principais culturas que se relacionaram desde os primeiros tempos do Brasil
foram a européia, de matriz cristd catdlica, as culturas nativas, ditas indigenas e as
culturas africanas. Embora, muitas outras culturas foram trazidas para o Brasil,
sobretudo nos ultimos cento e cinqiienta anos, quando se fala de uma “cultura
brasileira”, as referéncias séo os trés povos que primeiro se relacionaram aqui no Brasil:
0 europeu, o indio e o africano. E é justamente uma imagem da cultura afro-brasileira

que foi escolhida como objeto de leitura e de reflexdo.

Conceito de religido

Definir o que é religido ndo é tarefa simples, dada a diversidade de crencas e
préticas conhecidas ao longo da historia e nos mais diversos lugares. Do ponto de vista
académico, conforme SILVA (2004, p. 4), a definicdo mais é a que segue: “religido é
um sistema comum de crengas e préaticas relativas a seres sobre-humanos dentro de

universos historicos e culturais especificos.”

Essa definicdo nos remete & diversidade de povos que ja existiram e que ainda
existem. Isso significa também pensar na diversidade de sistemas comuns de crengas e
préticas religiosas, sobretudo num pais como o Brasil onde coexistem povos e religides
bastante diferentes entre si. Dai a relevancia do tema do ensino religioso nas escolas

oficiais.
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Quando se reflete no tema do ensino religioso nas escolas, a discussdo fica
centrada na questdo da oportunidade ou ndo de se ter uma disciplina especifica para
isso, em face da laicidade do Estado brasileiro. Mas hé outra questdo que passa ao largo,
que € a questao da diversidade cultural e religiosa brasileira e como a mesma deve ser

trabalhada na escola e em sala de aula.

Conceito de Leitura

O tema da leitura tem sido trabalhado por diversos autores, dentre eles Jolibert e

sua equipe.

Jolibert (1994, p. 15), apresenta algumas conclusdes de pesquisa com alunos da
escola bésica no tocante a leitura. Uma delas € a de que “ler ¢ atribuir diretamente um
sentido a algo escrito”. Dessa forma, é indiferente se nos colocamos frente a um ente
natural, como um rio, uma arvore ou diante de uma obra de arte pintada ou esculpida
pelo ser humano, ou entdo diante de um livro ou mesmo de uma simples palavra. Ou
seja, ndo importa o que esta diante de nds. Importante, sim, é o sentido que atribuimos a
tais objetos, sejam eles naturais ou culturais. O sentido ndo estd no objeto, mas é
atribuido a ele pelo sujeito-leitor. Disso duas conseqiiéncias podem ser extraidas:
primeiro, que é possivel ao sujeito atribuir diversos sentidos ao que I&; segundo, que
diversos sujeitos podem apresentar diferentes leituras de uma mesma realidade ou de
um mesmo texto. Essas leituras tém como caracteristicas a pluralidade de visGes, a

diversidade.

Nessa perspectiva, Quando o aluno é levado ou busca o espago escolar com 0
objetivo de aprender, é importante verificar seu nivel de leitura, ou seja, seus
conhecimentos prévios a respeito de si mesmo, de seu grupo social primario (a familia),
de outros grupos dos quais participa e da sua realidade circundante. Esses
conhecimentos, uma vez, expostos e confrontados com 0s conhecimentos dos demais
colegas, pode devem servir de ponto de partida para a constru¢cdo de novos

conhecimentos.

Paulo Freire (2003, p. 20) distingue 0 mundo, enquanto realidade criada pelo ser
humano, dos textos produzidos sobre 0 mesmo. Para ele “A leitura da palavra ndo é

apenas precedida pela leitura do mundo mas por uma certa forma de “escrevé-lo” ou de
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“reescrevé-lo”, quer dizer, de transforma-lo através de nossa prética consciente.”.
Inclui-se nessa leitura, uma interpretagdo e uma reflexdo sobre o mundo nas mais

variadas dimensfes. Essa leitura pode ser ingénua ou critica; alienada ou consciente.

As primeiras leituras de mundo possibilitam que as criangas percebam as
relagbes espaciais e temporais existentes e as relacbes de afeto; que observem a
disposicéo e organizacdo dos objetos, manifestando desde cedo suas preferéncias e suas
rejeicoes.

Essas leituras, fruto do contato com 0 mundo e mais 0 contato com o outro que
também faz suas leituras, da elementos para o ser humano, ainda crianga, construir
simbolos, primeiramente de forma individual e, depois, coletivamente, quando constrdi

significados compartilhados socialmente.

As perspectivas apresentadas por Jolibert e por Freire sdo convergentes. O
conceito de leitura enquanto atribuicdo de sentido est4 presente nos dois autores. Paulo
Freire, no entanto, faz uma classificacdo temporal das leituras possiveis: primeiro a
leitura de mundo, depois a leitura da palavra; primeiro o contexto, depois o0 texto. Isso

faz nos pensar nas leituras escolares.

O papel da escola: emancipar ou embrutecer?

Muito se tem escrito e falado sobre a educagéo e a escola no Brasil. Os discursos
sd0 convergentes: criou-se um senso comum de que a educagdo brasileira ndo tem
cumprido a finalidade de formar as pessoas para a participagéo na sociedade, enquanto
cidaddos e trabalhadores. Dados estatisticos, matérias de jornais, noticias divulgadas na
midia; comentarios de gestores, professores e de alunos atestam que a escola vai mal,
principalmente a publica. Ha até falas saudosistas afirmando que a escola publica do
passado, aquela, sim, que era boa. Quando instados a falar sobre as causas, as
dissonancias comegam a aparecer: inércia e burocratismo do Estado; politicas publicas
neoliberais; falta de verbas para a educagéo; escolas mal estruturadas; professores mal
formados ou desinteressados; alunos que ndo gostam de estudar ou desmotivados;
desestruturagdo da familia; falta de colaboracdo dos pais; falta de participacdo da
comunidade escolar; falta de projetos educativos ou politico-pedagdgicos da escola;

ensino tradicional; construtivismo; falta de atencdo & qualidade no ensino; gestdo
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ineficiente e ineficaz... A descricdo € infindavel. A profusdo de discursos tem se
afastado de questdes fundamentais, principalmente sobre a funcdo da educacéo e da
escola. E este 0 caminho pelo qual este texto pretende percorrer. Pretende-se, aqui,
refletir sobre a funcdo da educagdo escolar, colocando em confronto dialético duas
posicOes antitéticas: emancipar e embrutecer. Tal reflexdo estard ancorada em
contribuicdes tedricas e praticas de pessoas que ousaram ir além do senso comum e das
consonancias estabelecidas. Os autores escolhidos para empreender essa jornada séo:
Jaques Rancieri, Paulo Freire, Hans Aebli, Vitor Paro, Bernard Charlot e Josete Jolibert.

Rancieri (2004, p. 17-38) em sua obra O mestre ignorante, procura resgatar a
histdria de um professor francés da primeira metade do seculo XIX, época da Revolugéo
Francesa. Trata-se de Jacotot.

Exilado nos paises baixos (Holanda), Jacotot foi incumbido da tarefa de ensinar
francés a jovens daquela localidade. Ocorre que Jacotot nada sabia de Holandés e os
alunos ndo sabiam se comunicar em Francés. Conta-nos Rancieri que para sanar essa
dificuldade, Jacotot, servindo-se de um intérprete pediu que os alunos lessem uma obra
editada em francés e holandés. Os alunos, orientados por Jacotot por meio do intérprete
conseguiram aprender a lingua francesa, para espanto de Jacotot, que afirmava nada
poder ensinar aqueles alunos. Mas, diante da evidéncia pode concluir que um professor
pode ensinar o que ndo sabe, o que ignora, ou seja, é possivel existir um mestre
ignorante. Como isso é possivel?

Racineri vai buscar situar Jacotot diante do projeto de reforma educacional dos
revolucionérios franceses e fazer uma ponte com o projeto de reforma educacional dos
socialistas franceses dos anos 80 do século XX. O ponto de partida das duas reformas
seria a mesma: combater a desigualdade social com educacdo escolar. O ponto de
partida, entdo é a desigualdade: desigualdade entre classes; desigualdade entre
governante e governados; desigualdade entre professor e aluno. Tudo se explicava pela
desigualdade, um discurso que, segundo o autor, acaba por reforcar aquilo mesmo que
quer negar, embrutecendo, em vez de emancipar. Outro foi o ponto de partida de
Jacotot. Partiu este da igualdade de inteligéncias: todos podem aprender. O papel da
educacdo escolar e do professor é, nessa perspectiva, verificar essa igualdade primeira e

contribuir para a sua emancipagdo. Cito Ranciéri: “(...) aprender qualquer coisa e a isso
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relacionar todo o resto, segundo o principio de que todos os homens tém igual
inteligéncia” (p. 38).

O mestre explicador ndo emancipa, apenas cria e reforca a dependéncia
intelectual, mantendo o aluno a distancia, aprisionado, embrutecido, posto que
dependente, subordinado intelectualmente. O mestre emancipador, por outro lado,
preocupado em emancipar as inteligéncias iguais, nada ensina, nada explica, apenas
indica, orienta, propde. Ele ndo método para ensinar. Mas o aluno constréi seu proprio
método para aprender.

Assim, para Ranciéri, tanto os revolucionarios do século XIX quanto o0s
reformadores do seculo XX incorrem no mesmo equivoco: tomarem como ponto de
partida a desigualdade que pretendem combater e que acabam por reforgar, em vez de
partirem da igualdade das inteligéncias dos educandos, na perspectiva de sua
emancipagéo.

Freire (2003, 24-26; 29-54; 59) centra a reflexdo sobre a educacdo sobre a
liberdade humana. Contextualiza seu trabalho nas relagdes sociais que promovem a
opressdo. Constata e denuncia uma sociedade marcada por relagdes de dominagdo, de
opressao, opondo, de um lado, opressores e de outros, oprimidos. A educagéo escolar,
segundo essa Vvisdo, promove e reforga essa dominagdo, ao promover uma “educagao
bancéria”, onde o préprio ato de ensinar € um ato opressivo, uma vez que supde que
alguém, o professor, que detém o saber e que, portanto tudo tem a ensinar, e que, por
outro lado, outro, o aluno, nada sabe e, portanto tudo tem a aprender. Um ensina e outro
aprende; um fala e o outro (apenas) escuta; um manda e o outro obedece; um domina e
0 outro é dominado; um age e 0 outro apenas observa ou sofre agdo; um oprime e o
outro sofre opressdo, revelando uma contradicdo educador-educando que precisa ser

superada, o que s6 ocorrerd com outro tipo de educacéo. Cito Freire:

“Na concepc¢do “bancaria” que estamos criticando, para a qual a educacgéo
¢ 0 ato de depositar, de transferir, de transmitir valores e conhecimentos,
ndo se verifica nem pode verificar-se esta superacdo. Pelo contrario,
refletindo a sociedade opressora, sendo dimensédo da “cultura do siléncio’,
a ‘educacdo’ ‘bancaria’ mantém e estimula a contradi¢do” (p. 59).

A isso contrapbe o0 autor, uma educagdo libertadora e, portanto:
problematizadora, dialogal, onde a aprendizagem ocorre de forma coletiva, com todos
os envolvidos ensinando e aprendendo, mediatizados pelo mundo. A prépria acéo

educativa é libertadora, pois a palavra é pronunciada livremente, dialeticamente,
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dialogicamente. Trata-se de um educagdo critica, problematizadora, conscientizadora,
que é “pratica da liberdade”, construtora de um saber libertador e, portanto
humanizador, libertadora da consciéncia oprimida. Propor uma educacéo libertadora é
resgatar a liberdade original do ser humano, aquela que lhe possibilita ser, junto com
outros, construtor, transformador da natureza e construtor do mundo.

A educacdo problematizadora e libertadora ndo é desprovida de contetdo, mas
este € entendido segunda outra 6tica, ou seja, do ponto de vista daqueles que querem se

libertar. Cito Freire:

“Para o educador-educando, dial6gico, problematizador, o contetdo
programatico da educacdo ndo é uma doacdo ou uma imposicdo — um
conjunto de informes a ser depositado nos educandos -, mas a devolucgdo
organizada e acrescentada ao povo daqueles elementos que este lhe
entregou de forma desestruturada” (p. 85).

O contetdo a ser trabalhado com os educandos, tem origem, portanto, nas
necessidades, interesses e anseios deles mesmos, agindo desde o inicio como agentes e
co-educadores no processo de libertagdo de suas consciéncias.

Charlot (2005, p. 55) enfatiza a vontade e a mobilizagdo do aluno na
aprendizagem. Os esforgos do professor para “dar uma bola aula”, para ensinar,
utilizando-se de inimeras ferramentas para isso, ndo surtem efeito se o aluno ndo tiver
vontade de aprender. Essa vontade de aprender advém do préprio aluno, fruto de algo
que faz com que ele se mobilize em busca do conhecimento por meio de atividades

intelectuais. Ha, entdo, um motor que € causa da mobilizacdo, um desejo. Cito Charlot:

“No centro da questdo do sucesso ou fracasso escolar é preciso, portanto
colocar a questdo da atividade intelectual. Porque o aluno estuda ou ndo
estuda? Por que o aluno se mobiliza ou ndo intelectualmente? Preferimos
falar de mobilizacdo, e ndo de motivacdo. A idéia de motivacdo remete a
uma acao exterior: procura-se alguma coisa que motive o aluno. A idéia
de mobilizacdo remete a uma dindmica interna, a idéia de motor
(portanto, de desejo): o aluno que se mobiliza”.

Isso pde por terra a tese da aula interessante que cativa a aten¢do do aluno,
fazendo com que ele aprenda. Isso ndo tem efeito para o aluno se ele ndo encontrar
razOes para se mobilizar e se envolver em atividades intelectuais para se apropriar de

saberes que julgue relevantes para si.

Jolibert (1994, p. 20-21) chama a atencéo para a forma como se d& a construgao
de saber por parte do aluno. Na origem de tudo esta a atividade do sujeito aprendiz,

individual e coletivamente em constante interagcdo e cooperagdo. Mas ndo se trata de



ANAIS DO 11 ENCONTRO NACIONAL DO GT HISTORIA DAS RELIGIOES E DAS RELIGIOSIDADES
Revista Brasileira de Histdria das Religides — ANPUH

Maringa (PR) v. 1, n. 3,2009. ISSN 1983-2859.

Disponivel em http://www.dhi.uem.br/gtreligiao/pub.html

atividades quaisquer, mas aquelas que tenham sentido para o sujeito aprendiz, levando-o
a engajar-se para aprender. Cito Jolibert: ““(...) a atividade do sujeito aprendiz €
determinante na construcdo de seu saber operatdrio e que esse sujeito, que nunca esta

sozinho, isolado, age em constante intera¢do com 0s meios ao seu redor”.

A organizagdo das atividades visando a aprendizagem seria em forma de
projetos de aprendizado, definidos, construidos e avaliados cooperativamente. Ou seja,
todo o trabalho educativo seria decidido com e pelos interessados: o plano do dia, as
atividades e momentos fortes da semana, as grandes etapas do processo (més, trimestre,

semestre...) e as regras de vida da sala de aula.

Aebli (1974, p. 7-16) caracteriza a didatica tradicional como “sensualista-
empirista” ou “ensino intuitivo”, procurando mostrar seus fundamentos psicol6gicos. O
fundamento Gltimo € o testemunho dos sentidos. As nogdes sdo recebidas todos de fora
do sujeito. A origem de todas as idéias e de todo conhecimento esta na experiéncia
sensivel, exercendo o sujeito um papel insignificante no processo de aquisi¢cdo. A
expressdo normalmente atribuida a esse sujeito é o de ser tabula rasa onde as impressoes

fornecidas pelos 6rgdos dos sentidos véo se imprimindo progressivamente.

Salienta 0 autor que o ensino intuitivo (Comenius, Rousseau, Pestalozzi e
outros) representa um progresso em relagdo ao ensino verbalista da Idade Média e da
Renascenca. Ela tem o mérito de utilizar certos dados intuitivos (figuras geométricas,
objetos, ilustragdes...,) no ensino. Entretanto, com o intuito de provocar impressdes no
espirito da crianca o ensino tradicional apresenta os objetos e as operagdes através de
demonstracdes perante a classe. Estas sdo feitas apenas pelo professor ou por algum
aluno escolhido dentre os demais. Os demais sdo apenas expectadores desinteressados,
apenas observam o que é feito sem nenhuma participacdo. Cada idéia é formada
separadamente, com receio de que uma impressdo apague a outra. Além disso, outra
observacdo. Ap6s um ndmero reduzido de demonstracbes, passa-se aos simbolos

matematicos e formas verbais fixas e, apos, baterias de exercicios.

As consequéncias de utilizacdo do método intuitivo no ensino tradicional s&o,
dentre outras: fracasso dos alunos tidos como fracos e medios e sucesso dos chamados
“bem dotados”; riscos de formagdo de hébitos intelectuais rigidos; isolamento artificial

do que deveria ser relacionado, obrigando-se ao aluno a utilizagdo do recurso de



ANAIS DO 11 ENCONTRO NACIONAL DO GT HISTORIA DAS RELIGIOES E DAS RELIGIOSIDADES
Revista Brasileira de Histdria das Religides — ANPUH

Maringa (PR) v. 1, n. 3,2009. ISSN 1983-2859.

Disponivel em http://www.dhi.uem.br/gtreligiao/pub.html

memorizagdo de férmulas verbais; aprendizado reduzido devido ao minimo de
atividades e a falta de sentido das mesmas para o aluno; formulacéo de idéias confusas

que o aluno dificilmente assimila e quase nunca retém.

A didéatica da escola ativa, contraponto a didatica da escola tradicional também
foi objeto de estudo de Aebli (1974 p. 17-44). O autor aponta alguns representantes

dessa didatica: W. a. Lay, John Dewey, Edouard Clapared e Georg Kerschensteiner.

O rompimento da escola ativa em relacéo a tradicional foi gradativo. De modo
geral a didatica da escola ativa, em contraposicdo a didética tradicional, centra-se na
atividade do aluno, vendo nela a possibilidade de construgédo das nogdes. Procura-se
eliminar a dicotomia entre pensamento e agdo. Citando a aplicagdo da psicologia de
Jean Piaget a didatica, Aebli situa ““seu ponto de partida na tese fundamental segundo a
qual o pensamento ndo é um conjunto de termos estaticos, uma colecéo de ‘conteidos
de consciéncia’, de imagens, etc., mas um jogo de operacdes vivas e atuantes. Pensar é

operar (...)” (p. 87).

Paro (2000, p. 15-16), ao falar da qualidade do ensino chama a atencdo para
aquele que a razdo de ser de todo o trabalho educativo: o aluno. Todo o esfor¢o para
ensinar € vao se o aluno ndo quer aprender. Se o aluno ndo quer aprender cabe a escola

ensinar-lhe isso. Cito Paro:

“Ora, 0 “querer aprender” é também um valor cultivado historicamente
pelo homem e, portanto, um contetido cultural que precisa ser apropriado
pelas novas geracGes, por meio do processo educativo. Por isso ndo cabe
a escola, na condicdo de agéncia encarregada da educacdo sistematizada,
renunciar a essa tarefa. Por isso é que ndo tem sentido a alegacdo de que,
se 0 aluno ndo quer aprender, ndo cabe a escola a responsabilidade por
seu fracasso. Cabe, sim, e esta é uma de suas mais importantes tarefas.
Levar o educando a “querer aprender” é o desafio primeiro da didatica,
do qual dependem todas as demais iniciativas”.

Um trabalho com essa perspectiva requer a ado¢do de mudancgas na escola, com
utilizagdo de concepcdes e métodos que possibilitem mudancas reais. Isso significa que
é necessario um esforco para superar concepgdes e praticas pedagogicas e didaticas
tradicionais e, obter progressivamente, a adeséo da familia, de tal forma que a educacéo
escolar seja uma continuidade da educagdo familiar. A escola cabe, entdo, oferecer a
comunidade e aos pais, ocasifes para fomentar o didlogo e de participacdo na vida
escolar. “Levar o aluno a querer aprender implica um acordo tanto com educandos,

fazendo-os sujeitos, quanto com seus pais, trazendo-os para o convivio da escola,

10
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mostrando-lhes qudo importante é sua participacdo e fazendo uma escola publica de

acordo com seus interesses de cidaddo”.

Paro (2001, p. 138; 162-163) fala da importancia de “uma educagio
verdadeiramente formadora de personalidades histéricas e autbnomas™. Para isso
salienta a importancia do autoconceito. A familia e a escola, trabalhando em conjunto,
podem contribuir para que o aluno supere seu autoconceito negativo. A reprovagéo
escolar tem reforcado o autoconceito negativo e tem contribuido para que os alunos ndo
queiram estudar e aprender. Assim, a escola, contribui para a excluséo escolar do aluno,
renunciando a educa-lo, em vez de se apropriar das contribuicdes atuais da pedagogia e

da didatica e leva-lo a querer aprender.

A reflexdo que empreendemos, ancorados nos estudiosos que se ocupam da
educacdo, nos fazem ver que a Escola tem como fungédo precipua formar pessoas que
sejam cidaddos livres, criticos, participativos, cooperativos e autbnomos. Para tanto, o
ponto de partida para a educagdo escolar ndo pode ser a desigualdade social, mas a
igualdade de inteligéncias, o que significa que todos sdo aptos a aprender e que
aprendem por meio de sua prépria mobiliza¢do intelectual. Nesse sentido cabe a escola,
com seu trabalho, atuar no sentido de emancipar essas inteligéncias e ndo embrutecé-las
ou reforcar um embrutecimento j& existente, assumindo a tarefa de proporcionar aos
alunos meios para que aprendam ou, quando for o caso, queiram aprender.

A escola para ser consequente em seu trabalho de emancipar as inteligéncias ndo
pode se descuidar da realidade em que estdo inseridos os alunos. Deve, sim, levar em
consideragédo o contexto de exclusdo social e cultural (opressdo) em que muitos vivem e
ter claro que uma educagdo emancipatdria proporciona meios, ferramentas para que 0s
educandos possam ser sujeito de superagdo de sua propria condicdo de opresséo.

Para cumprir sua funcdo emancipatoria, os educadores devem se conscientizar
da necessidade de autoformagdo permanente, apropriando-se de saberes que
proporcionem ferramentas para uma critica de concepgdes pedagdgicas embrutecedoras
que apostam na passividade dos alunos, vendo-os como receptaculos passivos de
“saberes” a serem depositados pelos “mestres explicadores”, desconhecendo as
contribuigdes de pesquisas que tém mostrado que a agéo, a mobilizagéo e a participagéo
dos alunos por meio de projetos educativos tem se mostrado mais adequado para a

formacdo de pessoas autbnomas, reflexivas, criativas e cooperativas.

11
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Leitura e Escola

Freire (2003, 24-26; 29-54; 59) centra a reflexdo sobre a educagdo e sobre a
liberdade humana. Contextualiza seu trabalho nas relagdes sociais que promovem a
opressdo. Constata e denuncia uma sociedade marcada por relagdes de dominagdo, de
opressao, opondo, de um lado, opressores e de outros, oprimidos. A educacdo escolar,
segundo essa Vvisdo, promove e reforga essa dominagdo, ao promover uma “educagao
bancéria”, onde o proprio ato de ensinar € um ato opressivo, uma vez que supde que
alguém, o professor, que detém o saber e que, portanto tudo tem a ensinar, e que, por
outro lado, o outro, o aluno, nada sabe e, portanto tudo tem a aprender. Um ensina e
outro aprende; um fala e o outro (apenas) escuta; um manda e o outro obedece; um
domina e o outro é dominado; um age e 0 outro apenas observa ou sofre acdo; um
oprime e o outro sofre opresséo, revelando uma contradi¢do educador-educando que
precisa ser superada, 0 que s6 ocorrerd com outro tipo de educacdo. Cito Freire (2003,
p. 59):

“Na concepc¢do “bancaria” que estamos criticando, para a qual a educacéo
¢ 0 ato de depositar, de transferir, de transmitir valores e conhecimentos,
ndo se verifica nem pode verificar-se esta superacdo. Pelo contrario,

refletindo a sociedade opressora, sendo dimensédo da “cultura do siléncio’,
a ‘educacdo’ ‘bancaria’ mantém e estimula a contradicdo.”

A isso contrapbe o0 autor, uma educacdo libertadora e, portanto:
problematizadora, dialogal, onde a aprendizagem ocorre de forma coletiva, com todos
os envolvidos ensinando e aprendendo, mediatizados pelo mundo. A prépria acéo
educativa é libertadora, pois a palavra é pronunciada livremente, dialeticamente,
dialogicamente. Trata-se de uma educacdo critica, problematizadora, conscientizadora,
que é “pratica da liberdade”, construtora de um saber libertador e, portanto
humanizador, libertadora da consciéncia oprimida. Propor uma educacéo libertadora é
resgatar a liberdade original do ser humano, aquela que lhe possibilita ser, junto com

outros, construtor, transformador da natureza e construtor do mundo.

A educacdo problematizadora e libertadora ndo é desprovida de contetdo, mas
este € entendido segundo outra ética, ou seja, do ponto de vista daqueles que querem se
libertar. Cito Freire, (2003, p. 85):

“Para o educador-educando, dial6gico, problematizador, o contetdo

programatico da educacdo ndo é uma doagdo ou uma imposicdo — um
conjunto de informes a ser depositado nos educandos -, mas a devolugdo

12
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organizada e acrescentada ao povo daqueles elementos que este lhe
entregou de forma desestruturada.”

Essa fala de Paulo Freire enfatiza bem a visdo de que os conhecimentos dos
alunos construidos pelos mesmos na pratica comunitéria devem ser respeitados pelos

professores levados em consideragao para o ensino.

A forma como o professor se relaciona com a leitura de mundo dos alunos (0s
conhecimentos que eles trazem consigo para a escola) determinard o tipo de leitura de
mundo a ser trabalhado em sala de aula: dialégica ou ndo dialégica. O conteildo a ser
trabalhado com os educandos, tem origem, portanto, nos conhecimentos ja produzidos

por eles, na realidade, nas necessidades, interesses e anseios deles mesmos.

Freire (1987) fala de uma leitura dialégica e de uma leitura ndo dialdgica na

escola.

A leitura ndo dialdgica é aquela de uma escola que ensina com base em cartilhas,
que ndo leva em consideracdo a leitura de mundo do aluno, impondo ao mesmo, uma
unica forma de leitura, impossibilita a pluralidade de interpretacdes, o didlogo, negando

0 sujeito-leitor, transformando-o em decifrador de sinais, em decodificador.

A leitura ndo dialdgica estd fundada na teoria da acdo antidialégica. As
caracteristicas dessa teoria sdo: a conquista, a divisio para manter a opressdo, a

manipulagdo e a invaséo cultural.

A leitura dialégica enfatiza a interagdo. As diversas leituras de mundo
encontram na escola um espago privilegiado para se confrontarem. Dessa forma 0s
sentidos produzidos pelos diversos sujeitos se relacionam de tal forma a se produzirem
novos sentidos. Ou seja, a leitura de vida, as experiéncias existenciais dos alunos

precedem a leitura de textos e a enriquecem, ampliando suas possibilidades.

A leitura dialdgica esta fundada na teoria da acdo dialdgica. Suas caracteristicas

séo: a colaboracéo, a unido, a organizacdo e a agdo cultural.

Leitura de Imagem: uma pedagogia por projetos
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Jolibert (1994) propde uma pedagogia por projetos, segundo a qual, a atividade
do aluno, sua participagéo e cooperagédo em sala de aula e sua interagdo com o0 meio sdo

elementos essenciais para a construgédo de seu saber.

Num projeto referente & vida cotidiana organiza-se o espaco, 0 tempo, as

atividades, as responsabilidades, as regras de vida.

Os projetos de aprendizado, por sua vez, sdo fruto do desejo de fazer partilhar
com as criangas as perspectivas sobre os conteudos de formacdo normalmente

reservados aos docentes.

Trata-se, pois, de uma pedagogia que gera atividade, que vé o aprendizado do
aluno como fruto de seu proprio engajamento, que permite ao aluno “viver numa escola

real”.

Essa pedagogia favorece acolhe as leituras prévias dos alunos e favorece a troca

de leituras e de saberes.

Engajamento dos alunos: mobilizacgao intelectual

Charlot (2000, p. 54-57) trabalha o conceito de mobilizacdo, aproximando-o da
idéia de movimento, de recursos e de mobil. “Mobilizar é por em movimento;
mobilizar-se é pdr-se em movimento”. “Mobilizar é pér recursos em movimento.
Mobilizar-se é reunir suas forcas, para fazer uso de si proprio como recurso”. Mobile é

desejo, 0 desejo que o resultado da mobilizagcdo permite satisfazer.

Ocorre mobilizacdo intelectual quando os educandos relnem suas Seus
conhecimentos e recursos intelectuais para transforma-los, pela atividade, em
aprendizagem de novos conhecimentos. Para que 0s alunos se mobilizem as atividades
precisam ter sentido para eles. Os esforgos do professor para “dar uma boa aula”, para
ensinar, utilizando-se de inimeras ferramentas para isso, ndo surtem efeito se o aluno
ndo tiver vontade de aprender. Essa vontade de aprender advém do proprio aluno, fruto
de algo que faz com que ele se mobilize em busca do conhecimento por meio de

atividades intelectuais. H4, entdo, um motor que é causa da mobilizacdo, um desejo.

Desconsiderar ou mesmo desprezar 0os conhecimentos ou leituras prévias dos

alunos pode dificultar a mobilizagéo intelectual dos mesmos.
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Educacao escolar e cultura: multiculturalismo critico

Moreira e Candau (2003, 10-11) denunciam o carater monocultural da educagéo
brasileira. Propdem uma releitura da educacdo escolar e um novo olhar a partir de uma
perspectiva multicultural. Defendem *“a construcdo de uma sociedade e uma educagéo
verdadeiramente democréticas, construidas na articulacéo entre igualdade e diferenca,
na perspectiva do multiculturalismo emancipatdrio.” Por reconhecerem que a
perspectiva multicultural apresenta vérias nuances, os autores propdem o “didlogo
intercultural, de modo a favorecer a constru¢do de um autoconceito e uma autoestima
positivos em todos (as) os (as) alunos (as) constitui uma preocupagdo fundamental para

se desenrolarem préticas educativas multiculturais.”.

Um curriculo e uma préatica multicultural podem servir de base para a construcéo
de uma educacdo que realmente promova o didlogo e o respeito a diversidade étnica e

cultural caracteristica da sociedade brasileira.
Leitura de imagem: a cultura afro-brasileira
O que vemos? O que lemos?

Uma fotografia em branco e preto. As pessoas sdo negras (cor preta).
Personagens: mulheres. Usam torso na cabega. Nao da para ver os pés, entdo, ndo se
sabe se estédo calgadas ou descalgas. Alguns vestidos sdo brancos, outros, aparentemente
mesclam o branco com outras cores; sdo longos, largos e rodados. Uma mulher em pé se
apresenta com a cabeca levemente inclinada para frente e para baixo. No primeiro
plano, a esquerda, estdo duas mulheres: uma de meia idade, corpo avantajado, encontra-
se sentada; outra, ainda jovem esta abaixada, embora ndo dé para notar se ajoelhada ou
de cocoras. A mais jovem estende a mdo a mais velha que a segura. Esta lhe dirige um
olhar. A fotografia mostra que as mulheres usam colares em volta do pescogo. Mais ao
fundo da foto percebe-se uma parede de cor branca, folhas de coqueiro e outros tipos de

folhas, frutas...
O que mais podemos ver? O que mais podemos ler?

Uma comunidade, uma religido, um templo, um culto, uma cultura: a cultura

afro-brasileira.
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Que leituras séo feitas da cultura afro: pelas pessoas fora do ambiente escolar,

pelos professores e professoras, pela escola, no trabalho em sala de aula?

Numa perspectiva antidialdgica ndo ha espago para a diversidade cultural em
sala de aula. A cultura afro-brasileira ndo é considerada ou é considerada como oposta &
leitura que fazem os detentores do poder na sociedade, portadores da cultura dominante,
oficial. Assim, as experiéncias dos alunos com a cultura afro-brasileira ou com outra
cultura especifica, seja no aspecto religioso, caso da foto, seja em outros aspectos da
cultura, sdo desconsideradas e, muitas vezes, rejeitadas, endemoniadas, rotuladas de
primitivas. Os conhecimentos prévios dos alunos sdo menosprezados, subvalorizados
em favor dos contelidos gerais determinados hierarquicamente pelos técnicos do ensino
oficial com suas cartilhas, livros didaticos ou apostilas. Dessa forma, em vez de a escola
proporcionar um dialogo aberto e critico entre os alunos, detentores de saberes prévios
(leituras de mundo) sobre a cultura afro-brasileira, atuando os professores e professoras
como mediadores, incentivadores e sistematizadores, atuam como obstaculo, impondo
um saber fixo, uma Unica leitura tida como verdadeira. Com isso impede-se a troca de
leituras, a partilha de saberes, impedindo o crescimento humano individual e coletivo
dos alunos. Mantém-se e se aprofundam preconceitos. Justificam-se atitudes de

desrespeito e de discriminagao.

Numa perspectiva dialogica, porém, as possibilidades sdo multiplas, visto que ha
respeito a leitura de mundo dos educandos, ou seja, suas experiéncias de vida, 0s
conhecimentos construidos a partir de suas relagdes na familia, na comunidade e na
sociedade. Quando esses educandos chegam ao espago escolar eles ndo sdo olhados
como tabula rasa ou recipientes vazios onde o educador despejard os contelidos que
julga serem os mais adequados ou impostos pelo sistema. A escola e a sala de aula séo
transformadas em espagos de troca saberes, de aprofundamento e de producéo de novos
saberes. Ali as culturas do povo, em geral, e a cultura afro, em particular, encontram
espaco para receber um tratamento digno. Nesse espaco abre-se a possibilidade de um
didlogo intercultural, pois as vérias culturas podem dialogar livremente, com a

mediag&o do professor-educador.

Concluséao
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No Brasil hd uma legislacéo educacional que propde uma educacdo que leve em
consideracdo as especificidades, respeitando-se realidades ambientais, sociais,
econdmicas e culturais. Esta mesma legislagdo contempla a oferta do ensino Religioso e
da histéria e cultura afro-brasileira e indigena nos curriculos escolares do sistema
escolar oficial. A Constituicdo Federal brasileira garante a liberdade de culto e a
protecdo aos templos religiosos. Ha leis que criminalizam a discrimina¢do por motivo

de raga ou cor.

Mas para que as mudancgas ocorra, necessita-se de uma nova escola, uma escola
que trabalhe na perspectiva da emancipagdo do ser humano e ndo no seu
embrutecimento. Para tanto se faz necessario partir, ndo da desigualdade, mas da
igualdade das inteligéncias, o que significa igual capacidade de aprender; proporcionar
meios para que os alunos se mobilizem intelectualmente, ou seja, dediquem-se com
afinco para adquirir e construir novos conhecimentos, realizando atividades que tenham
sentido para eles; transformar as escolas em espagos de trabalho educativo individual e
coletivo, viabilizados por projetos construidos e geridos por professores e alunos em

constante cooperacdo;

Tem que ter uma outra légica. Uma ldgica dialdgica. Uma lei que determine a
introducdo no curriculo da Histéria e da cultura afro-brasileira ndo é suficiente se
gestores, educadores e comunidade escolar ndo lutarem para romper com a logica

bancéria e autoritaria reinante nas escolas e nas salas de aula.

E preciso romper com a légica que imp&e uma leitura de mundo monocultural,
opressora. Faz-se necessario uma logica em sala de aula onde o respeito & historia e a
experiéncia de vida, a cultura, aos conhecimentos prévios, a leitura de mundo do

educando sejam respeitados e acolhidos como ponto de partida para a construcéo de

conhecimentos numa perspectiva dialdgica. Isso significa respeito ao outro “eu
enquanto ser humano, detentor de um saber e uma cultura singular equivalente as
demais culturas, capaz de contribuir para a constru¢cdo de um “nds”, uma nova
humanidade, solidaria, fraterna, uma sociedade multicultural, necessariamente

pluralista.

Dessa forma, tanto nos espacos escolares e universitarios quanto em outros

espacos publicos as culturas e as religiGes afro-brasileiras poderdo ser lidas de tal forma
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que se possa apreciar a suas reais contribui¢bes para a formacéo da cultura brasileira.
Isso serd possivel se as leituras forem feitas com um enfoque multicultural, respeitando-

se a diversidade cultural e religiosa de nosso pais.
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